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Capitulo 1

Introduccion

Este estudio surge como iniciativa del
College Board, Oficina de Puerto Rico y
América Latina, en su compromiso con la
educacién en Puerto Rico. El propoésito del
mismo es auscultar la relacién entre las
puntuaciones en las pruebas de nivel avanzado y
las calificaciones que obtienen los estudiantes
en sus primeros cursos en las instituciones de
educacién superior del pais.

Las pruebas de nivel avanzado se ofrecen en
las areas de espafiol, inglés y matemaéatica. Los
resultados de estas pruebas son utilizados por las
instituciones de educacién superior de Puerto
Rico para determinar la secuencia de cursos que
seguirdn los estudiantes de nuevo ingreso en
esas areas. Dependiendo de la puntuaciéon
obtenida en la prueba, un estudiante también
puede recibir créditos por cursos a nivel
universitario.

Debido a la importancia del rol asignado a
estas pruebas, es necesario el estudio de la
validez predictiva de los resultados de las
pruebas para determinar su efectividad. Las
preguntas de investigacién que sirven de guia a
este estudio son las siguientes:

1. ¢Como utilizan las instituciones de
educacién superior de Puerto Rico los
resultados de las pruebas de nivel
avanzado?

2. (Cudl es la relaciéon que existe entre las
puntuaciones obtenidas en las pruebas y
las calificaciones obtenidas en los cursos
matriculados?

3. (Cémo comparan las ejecutorias de los
estudiantes que toman cursos avanzados
a nivel universitario por las puntuaciones
obtenidas en las pruebas y los estudiantes
que toman la secuenciaregular de cursos?




Capitulo 2

Revision de literatura

Las pruebas de
nivel avanzado
del College Board

El programa de “Advanced Placement” (AP)
en Estados Unidos es de tipo voluntario y
ofrece a los estudiantes de escuela superior la
oportunidad de tomar uno o més cursos de nivel
universitario. Esto, a su vez, les brinda la
posibilidad de adelantar créditos o ser ubicados
en cursos mas avanzados al entrar a la mayoria
de las universidades en Estados Unidos y a
instituciones de otros 28 paises (College Board,
2004). Por otro lado, el Programa de Nivel
Avanzado (PNA) cumple el mismo proposito en
Puerto Rico, ofreciendo a los estudiantes de
escuela superior la oportunidad de que les sean
convalidados cursos universitarios en las
instituciones de educacién superior del pais. En
Puerto Rico y en Estados Unidos, la ubicacién o
acreditacion que le sea otorgada al estudiante la
determina la universidad de acuerdo con la
puntuacién obtenida en los exdmenes.

Actualmente, el 60 por ciento de las escuelas
secundarias de Estados Unidos participa en el
programa AP (College Board, 2005). En Estados
Unidos, asi como en Puerto Rico, un comité de

profesores universitarios, bajo la direcciéon del
College Board, determina el contenido de los
cursos y de las pruebas. En Estados Unidos,
existen 34 cursos y exadmenes en 19 asignaturas
relacionadas con las areas de: Arte, Biologia,
Célculo, Economia, Idiomas, entre otras. Por otro
lado, en Puerto Rico el PNA ofrece las materias
de espafiol, inglés, matematica general
universitaria y precélculo. Por tanto, en el
presente estudio se trabaja con las puntuaciones
que obtienen los estudiantes en dichas pruebas.

Las pruebas constan de dos componentes,
uno de seleccién multiple y otro abierto. En
espafiol e inglés se requiere, ademés, la
redaccién de una composicién sobre un tema
designado. En la prueba de Mateméatica General
Universitaria se incorporan los ejercicios de
producir la respuesta y en la de Precdlculo, los
ejercicios abiertos. Las pruebas tienen una
duraciéon de aproximadamente dos horas y 30
minutos. Son corregidas por medio de
computadoras. Los trabajos de redaccién y los
ejercicios abiertos son evaluados por grupos de
profesores universitarios y maestros bajo la
direccioén del College Board.

Los exdmenes de nivel avanzado (NA) se
califican de acuerdo con una escala de cinco
puntos, igual que la que se utiliza con las pruebas




de AP. Para las instituciones a las que se
someten los resultados que se obtienen, las
puntuaciones implican lo siguiente: cinco-
altamente calificado; cuatro- bien calificado;
tres- calificado; dos- posiblemente calificado;
uno- sin recomendacion (College Board, 2005).
Una puntuacién de tres o méas puede implicar
para el estudiante la convalidacién de créditos
universitarios en la mayoria de las instituciones
de los Estados Unidos (College Board, 2005).
Precisamente, en el siguiente apartado se
discute un poco acerca de cémo las
universidades en Puerto Rico convalidan
créditos a los estudiantes segun la puntuaciéon
que obtienen en los exdmenes de NA.

Politica de
instituciones
universitarias en
Puerto Rico para
convalidar créditos
a estudiantes que
toman las pruebas
de nivel avanzado

Esta seccién presenta una tabla que desglosa las
practicas de las instituciones de educacién superior
participantes en este estudio relacionadas con los
cursos que convalidan a los estudiantes de primer
ano, segun las puntuaciones que obtienen en las
pruebas de NA.

Cursos que se convalidan

Espafiol e Inglés de primer afio (6 créditos) **Se ubican en las materias
correspondientes de segundo afio

Reciben el nimero de créditos que dispone el departamento al cual fueron aceptados
Espariol - 4 ESPA 3101 y 3102 (6 créditos)
UPR (Bayamén) Inglés -4 INGL 3101 y 3102 (6 créditos)
Matematicas (general y precélculo) - 4

Puntuacién minina requerida

Institucion

; Espafiol - 3
UPR (Rio Inglés -3
Piedras)

Matematicas (general y precalculo) - 3

Cursos que se convalidan dependen del departamento al cual el estudiante fue

aceptado
Esparfiol - 4 ESPA 3101 y 3102 (6 créditos)
UPR (Ponce) Inglés -3 INGL 3101 y 3102 (6 créditos)

Matematicas (general y precélculo) - 4 Cursos que se convalidan dependen del departamento al cual el estudiante fue

aceptado
ESPA 3101 y 3102 (6 créditos)
INGL 3101 y 3102 (6 créditos)

Espafiol - 4
UPR (Humacao) Inglés -3

Matematicas (general y precélculo)- 3

Cursos que se convalidan dependen del departamento al cual el estudiante fue aceptado

Espanol - 4 puntos

ESPA 3101 (3 créditos)

- 5 puntos ESPA 3101 y 3102 (6 créditos)
Inglés -3y 4 puntos INGL 3101 (3 créditos)
UPR (Carolina) - 5 puntos INGL 3101 y 3102 (6 créditos)

Matematicas (general)

No se aprueban cursos, sin importar la puntuacién obtenida

Matematicas (precélculo) -4 puntos

MATE 3011 (3 créditos) 6 MATE 3171 (3 crs) 6 MATE 1001 (4 créditos)

- 5 puntos MATE 3171-3172 (6 créditos) 6 MATE 1001-1002 (8 créditos)
Espafiol - 3 ESP 121 y ESP 122
Sagrado Inglés -3 ING 114 e ING 121 ¢ ING 122 (por eleccién del estudiante)
Corazén Matematicas (general) -3 MAT 100
Matematicas (precélculo) -4 MAT 133 y MAT 134
Espaifiol - 3 ESP 131 — 132 (6 créditos)
Universidad Inglés -3 ING 114 — 115 (6 créditos)
Catdlica Matematicas (general) -3 MAT 117 — 118 (6 créditos)
Matematicas (precéalculo) -3 MAT 141 — 142 (6 créditos)
Espafiol - 4 SPAN 0100, SPAN 0110, SPAN 1010
Universidad Inglés -4 ENGL 0100, ENGL 0110, ENGL 1010
Politécnica Matematicas (general) -4 MATH 0102, MATH 0106, MATH 0110
Matematicas (precéalculo) -5 MATH 0102, MATH 0106, MATH 0110, MATH 1330
Espariol - 4 ESP 3101 y 3102 (6 créditos)
Inglés - 4 INGL 3101 y 3102 (6 créditos)
UPR Matematicas general universitaria - b MATE 3086
(Mayagiiez) Matematicas (precélculo) -465 MATE 3171 y 3172 (6 créditos)

Matematicas (precéalculo) -3y 725a
800 en Aprovechamiento en
Matematica en PEAU

MATE 3171 (3 créditos)




De acuerdo con la informacién presentada en
la tabla, cuatro de las nueve universidades que
han provisto datos para este estudio requieren
una puntuacién minima de tres en las pruebas
de Espaiiol, Inglés, Matematicas General
Universitaria y Precélculo para acreditar cursos
en las materias correspondientes. Por otro lado,
cuatro de las nueve instituciones aceptan un
minimo de cuatro puntos en las diferentes
pruebas de NA para convalidar cursos en las
materias. Dos de esas cuatro instituciones,
presentan una excepcién en el area de Inglés, en
la cual aceptan una puntuacién minima de tres.
Se observa una particularidad con relacién a la
puntuacién en las pruebas de matematicas, ya
que para la mayoria de las universidades
(especificamente, las del sistema UPR), la
ubicacién que se de al estudiante dependeré del
departamento al cual haya sido aceptado. En
general, las préacticas de convalidacién de las
instituciones participantes son cénsonas con lo
que, segun mencionaramos, se establece acerca
de lo que implican las puntuaciones (cinco-
altamente calificado; cuatro- bien calificado;
tres- calificado; dos- posiblemente calificado;
uno- sin recomendacién- College Board, 2005).

Investigaciones
relacionadas con la
validez predictiva de
los resultados de las
pruebas de nivel
avanzado

Para muchas instituciones universitarias en
Puerto Rico, como las que vimos en la seccién
anterior, una buena puntuacion en las pruebas de
NA es indicativa de que el estudiante puede
beneficiarse de iniciarse en cursos méas avanzados
al llegar a la universidad. Por lo tanto, es necesario
estudiar si esa utilidad que se da a los resultados
de las pruebas de NA es vélida o no. En esta
seccién se discutiran y presentaran los resultados
de investigaciones que se han realizado en los
Estados Unidos, relacionadas con la validez
predictiva de los resultados de las pruebas de AP.

La literatura revisada hace referencia a
estudios que datan de 1967. En ese afio Burnham
& Hewitt (citados en College Board, 2005),
realizaron una investigacion en la Universidad
de Yale con estudiantes de primer y segundo
afios. Para ese entonces, los resultados del
estudio indicaron que habia una relacién
positiva entre las calificaciones que obtenian los
estudiantes en los cursos y las puntuaciones que
obtenian en los exdmenes de AP. Los estudios de
Simms y Casserly, realizados en 1982 y 1986,
respectivamente, también auscultaron el
desempefio en la universidad de estudiantes que
habian tomado cursos de AP en escuela
superior, partiendo de las calificaciones que
obtenian en los cursos universitarios. Ambos
arrojaron datos similares a los del estudio de
Burnham & Hewitt. Simms (1982, citado en
College Board, 2005), por ejemplo, concluyo que:
“Los estudiantes de AP obtienen mejores
calificaciones que aquellos que no son de AP en
el primer curso que toman, el cual sigue a la
secuencia introductoria regular”. De acuerdo
con Simms (1982, citado en College Board, 2005),
su estudio evidencia que los estudiantes de AP
no estdn en desventaja por no tomar los cursos
introductorios al llegar a la universidad. En la
misma linea, el estudio de Casserly (1986, citado
en College Board, 2005), realizado con 300
estudiantes de AP pertenecientes a nueve
universidades diferentes, concluye que los
estudiantes de AP que son ubicados fuera de los
cursos universitarios introductorios obtienen
mejores calificaciones en su primer curso que
aquellos estudiantes que toman la secuencia
regular.

Chamberlin (1978, citado en College Board,
2005), realiz6 un estudio en la Universidad de
Indiana utilizando un disefio de grupos pareados
en el que participaron estudiantes que habian
tomado las pruebas de AP y estudiantes que no
las habian tomado. Este aporté evidencia en
términos de las horas de cursos completadas por
semestre, horas de curso completadas hasta el
ultimo afno y promedio general acumulado. Al
comparar ambos grupos, los resultados
indicaron que los estudiantes de AP habian
completado mas horas de cursos y presentaban
un promedio general acumulado mayor que sus
pares no pertenecientes a AP. Precisamente, los
datos de un estudio realizado en 1993, en la




Universidad de California, por Morgan & Crone
(citados en College Board, 2005) también
evidenciaron que los estudiantes de AP tienden
a continuar desarrollandose en aquellas materias
correspondientes a las pruebas que toman.
Incluso, aquellos estudiantes de AP que
obtienen puntuaciones de tres o mas en las
pruebas presentaron tendencia a obtener
mejores calificaciones que sus pares no
participantes de AP en los cursos en que les
ubicaba la universidad.

Una investigacién de mayor envergadura,
que también trabajé con variables adicionales a
las calificaciones que obtenian los estudiantes,
es la de Willingham & Morris (1986, citados en
College Board, 2005). Estos realizaron un estudio
longitudinal en el cual analizaron la experiencia
de los cuatro afios en el nivel subgraduado de
4,814 estudiantes de nueve universidades
diferentes. Entre la muestra, 1,115 eran
estudiantes de AP y 3,699 no pertenecian a AP.
Los grupos fueron comparados en términos de
sus caracteristicas de trasfondo, logros en
escuela secundaria, metas e intereses y
experiencias en la universidad. Segun los
resultados, al momento de entrar a la
universidad, los estudiantes de AP sobresalian
en todas las medidas de habilidad de la
pre-admisién, excepto en logros relacionados
con atletismo. Asi mismo, los estudiantes de AP:
presentaban mayor tendencia a especializarse
en dareas con estandares de calificacién mas
demandantes, ejecutaron mejor durante los
cuatro afnos en el nivel subgraduado y
sobresalieron en otros criterios como “liderazgo”
y “logros significativos” (Willingham & Morris,
1986, citados en College Board, 2005). Segun los
investigadores, estas diferencias entre los
estudiantes pertenecientes y no pertenecientes
al programa de AP se acentuaban en aquéllos
que habian obtenido las puntuaciones més altas
en los examenes. Otros hallazgos identificaron la
puntuacién en las pruebas como un predictor
util de la ejecucidn, ya que aquellos estudiantes
con puntuaciones de cuatro o mas duplicaban la
tendencia (en comparacién con el grupo que
habia obtenido menor puntuacion) de obtener
un promedio mayor o igual a B en su primer afio.

Entre la literatura revisada, la investigacién
méas reciente pertenece a Morgan &
Maneckshana (2000). El estudio tuvo como
propodsito comparar a los estudiantes de AP con
sus pares no pertenecientes al programa de AP,
en términos de la cantidad de cursos que toman
en el area de la materia en que tuvieron su
examen. Ademas, se examinaron variables
relacionadas con el promedio general
acumulado, la continuacién en cursos de
especialidad y el tiempo transcurrido para lograr
el grado. Para todas las pruebas, los resultados
del estudio demostraron que la cantidad de
cursos tomados en la disciplina por los
estudiantes de nivel avanzado era mayor que la
cantidad que tomaban sus pares. Otro hallazgo
indic6 que mas de una tercera parte de aquellos
que obtuvieron puntuaciones de cinco en la
prueba de célculo se especializé en matematicas
0 en algun area académica relacionada. Una
tendencia similar se observdé en aquéllos que
tomaban la prueba de fisica. Por otro lado, la
mayoria de los estudiantes de AP se graduaron
en al menos cuatro afos con un promedio
general acumulado mayor de tres puntos.

Parte de los datos utilizados en el estudio
antes discutido se tomaron de la informacién
que se recopilé para una investigacién previa
que realizaron Morgan & Ramist (1998) la cual,
de acuerdo con la literatura revisada (College
Board, 2005), produjo el trabajo mas explicito
disponible, relacionado con la validez predictiva
de los resultados de las pruebas de AP y el
desempefio de los estudiantes en la universidad.
El propésito de tal estudio fue investigar el
desempeiio en la universidad de los estudiantes
que participaron de AP y compararla con el
desempeiio de aquéllos que habian tomado los
cursos universitarios introductorios. Para esto,
se recopilaron datos pertenecientes a 20 de las
70 universidades mdas grandes en Estados
Unidos y se compararon las calificaciones de los
cursos que recibian los estudiantes de AP con las
que obtenian los estudiantes de la secuencia
regular. Los hallazgos del estudio indicaron que
aquellos estudiantes con puntuaciones minimas
de tres, por ejemplo, en los exdmenes de célculo,
pueden ser ubicados en el segundo curso de una
secuencia de dicha materia y presentar una
ejecucién similar o superior a la de los
estudiantes que toman los cursos introductorios




de céalculo. Ademas, los resultados del estudio
sefialan que para cada nivel de combinacién de
examen aprobado-curso tomado, los estudiantes
que habian recibido puntuaciones de b en las
pruebas de AP obtenian mejores calificaciones
que sus pares que no habian estado en AP.
Segun Morgan & Ramist (1998), en general para
la mayoria de las pruebas de AP, aquéllos
estudiantes con puntuaciones de cuatro o cinco
ejecutan “extremadamente bien en los cursos en
que son ubicados (que no incluyen la secuencia
de cursos iniciales)”. Por otro lado, los
estudiantes que obtienen puntuaciones de tres,
en general, logran un promedio en los cursos
menor al de los estudiantes que obtienen cuatro
y cinco puntos. Sin embargo, el promedio que

obtienen en las clases en que son ubicados es
mayormente superior a 3.00 y, a su vez, superior
al de los estudiantes que tomaron los cursos
introductorios.

Ahora bien, hasta el momento se han
examinado diferentes estudios en torno a la
validez de los exdmenes de AP. Por tanto,
corresponde auscultar coémo compara el
desempefio en los cursos universitarios de los
estudiantes que toman las pruebas de NA en
espanol, inglés, mateméatica general
universitaria y precalculo que se administran en
Puerto Rico con el desempefio de los estudiantes
que siguen la secuencia regular de cursos.




Capitulo 3

Metodologia

Este estudio utiliza tres disefios
cuantitativos para analizar los datos y
contestar las preguntas de investigacion:
descriptivo, correlacional y comparativo. El
disefio descriptivo utiliza datos cuantificables
para describir las caracteristicas de los
individuos bajo estudio. El disefio correlacional
estudia la relacién entre dos o més variables. El
disefio comparativo compara dos o més grupos
de una poblacién utilizando datos cuantificables
de los individuos bajo estudio. Cada uno de
estos diseflos provee la informacién necesaria
para contestar las preguntas de investigacién
planteadas en la seccién anterior.

El disefio descriptivo provee informacién
sobre las practicas de las instituciones de
educacién superior con las puntuaciones
obtenidas por los estudiantes en las pruebas de
nivelavanzado. La seccion anterior describio las
practicas de las instituciones. Los datos
recopilados acerca de las puntuaciones en las
pruebas de nivel avanzado y las calificaciones
obtenidas por los estudiantes se presentan en la
seccion de Resultados mediante el uso de
gréficas y tablas de frecuencias y porcentajes.

El disefio correlacional se utiliza para
determinar la relacién entre los resultados
obtenidos en las pruebas de nivel avanzado y la
ejecutoria de los estudiantes en la secuencia
curricular asignada por la institucion de
educacion superior a la que asisten. El anélisis
de los datos recopilados conllevara el célculo del
coeficiente de correlacién de Spearman ya que
las instituciones proveen las calificaciones de los
estudiantes siguiendo el sistema de letras (i.e.,
A, B, C, D, F). Los resultados de las pruebas de
nivel avanzado seran obtenidos, mediante un
pareo entre la informacién provista por las
instituciones y la base de datos del College
Board.

Para contestar la tercera pregunta de
investigacién se utiliza el disefio comparativo.
Este disefio compara las calificaciones de los
estudiantes que fueron asignados a cursos
avanzados debido a sus puntuaciones en las
pruebas de nivel avanzado (PNA) y aquéllos que
cursaron la secuenciaregular de cursos (SRC). El
analisis estadistico seleccionado en esta parte
fue la prueba de Mann-Whitney, ya que las
variables bajo estudio se encuentran en una
escala ordinal, o sea, una variable discreta.




Recopilacion de datos

Para recopilar los datos necesarios para realizar
este estudio se solicité la cooperacion de las
instituciones de educacién superior de Puerto
Rico. Las instituciones fueron seleccionadas
entre aquéllas que utilizan los resultados de las
pruebas de nivel avanzado como criterio en la
asignacién de cursos a los estudiantes de nuevo
ingreso. Otro criterio de seleccién utilizado fue
que tuviesen un numero suficientemente grande
de estudiantes de nuevo ingreso que solicitan las
pruebas de nivel avanzado, para realizar los
analisis requeridos. El nimero de estudiantes fue
estimado a tenor con los estudiantes que
indicaron preferencia por una u otra institucién
en el cuestionario que llenan cuando toman la
prueba del Programa de Nivel Avanzado.

Dieciséis instituciones fueron invitadas, por
carta y por teléfono, a participar en este estudio.
Como resultado del proceso de contacto inicial y
seguimiento, nueve instituciones accedieron a
participar y proveyeron la informacién solicitada
en el periodo asignado para la recopilacién de
datos. Entre las otras siete instituciones: dos
instituciones no contestaron, dos se abstuvieron
de participar y tres accedieron a participar pero
no enviaron los datos.

La siguiente informacién fue solicitada a las
instituciones:

1. Politica institucional con relacién a las
pruebas de nivel avanzado

2. Catédlogo de cursos, para estudiar las
descripciones de los cursos

3. Lista de todos los estudiantes de nuevo
ingreso, con numero de seguro social y
calificacién obtenida en los cursos basicos
o de segundo afio de las areas de espafiol,
inglés y matematica en los afios
2002-2003.

4. Lista de todos los estudiantes de segundo
afio, con numero de seguro social y
calificaciéon obtenida en los cursos de
segundo afio de las &reas de espafiol,
inglés y matemaética en los afios
2003-2004.

Fue necesario solicitar a las instituciones el
numero de seguro social de los estudiantes para
parear la informacién provista por las
instituciones con la informacién que posee el
College Board (i.e., puntuaciones en las pruebas
de nivel avanzado y datos demograficos).




Capitulo 4

Resultados

Relacion entre la
puntuacion obtenida
en la prueba de nivel
avanzado (PNA) y la
calificacion obtenida
en el curso de
matematica de
segundo ano

Distribucién de frecuencia
de las calificaciones

Esta seccioén presenta la distribucién de
frecuencia de las calificaciones obtenidas
en el curso de segundo afio por los estudiantes
que tomaron la Secuencia Regular de Cursos
(SRC) y los estudiantes que tomaron las Pruebas
de Nivel Avanzado (PNA). La informacién se
presenta de dos formas: (1) en una tabla de

frecuencia y porcentajes y (2) en una gréfica de
barra. Los porcentajes fueron calculados
utilizando el total de casos que se presenta al
final de cada linea. Al final de la tabla se
presentan los resultados de la prueba inferencial
no paramétrica de Mann-Whitney.

La tabla de frecuencia muestra que los
porcentajes mayores de calificaciones entre los
estudiantes que tomaron las PNA se encuentran
entre las calificaciones de “A”, “B” y “C”. El
porcentaje combinado de los que obtuvieron una
calificacién de “A” o “B” suma un 30.24%
mientras que el de los estudiantes de SRC suma
un 18.49%. Los porcentajes obtenidos por las
calificaciones de “C” (PNA 23.12% vy SRC
2455%) y “D” (PNA 5.93% y SRC 8.48%) son
similares entre los grupos. Sin embargo, es
importante sefialar que el porcentaje de
estudiantes que obtuvieron una calificacién de
“F"” en el grupo SRC es tres veces mayor que el de
los estudiantes de PNA (PNA 6.72% y SRC
21.52%). En ambos grupos la cantidad de bajas
(W) es bastante similar (SRC 26.97% y PNA
33.99%).




A B C 1] F W Total

SRC

El andlisis estadistico de Mann-Whitney
indica que hubo diferencia significativa (p=.012)
entre los promedios de los estudiantes que
tomaron la SRC en comparacién con los que
tomaron las PNA. Los estudiantes de PNA
obtuvieron un promedio mayor.

22(6.67%) [39(11.82%) |81 (24.55%) |28(8.48%) |71 (21.52%) |89 (26.97%) | 330

PNA

77 (15.22%) | 76 (15.02%) | 117 (23.12%) |30 (5.93%) [ 34 (6.72%) 172 (33.99%) | 506

Nota: Mann-Whitney Test =.012
SRC: Mean Rank =404.78, n = 330.
PNA: Mean Rank = 447.29, n = 531.

Distribucion de notas: Matematica de segundo afo

[OSRC
CIPNA

Relacion entre las
puntuaciones en la PNA
y las calificaciones

La tabla y la grafica que se presentan en esta
pagina muestran la relacién entre las
puntuaciones obtenidas en las PNA y las
calificaciones en el curso de segundo afo. El
porcentaje mayor de estudiantes que obtuvieron
una puntuacién de 5 en la PNA obtuvieron una
calificacion de “A” en el curso. Este porcentaje
es seguido en orden descendente por las
calificaciones de “C" (22.64%), “B" (17.92%), “D"
(5.66%) vy “F" (1.89%). Es importante notar que
el porcentaje de bajas de estos estudiantes es
considerablemente menor (16.98%) que el de

aquellos estudiantes que obtienen una
puntuacion de 4 (33.33%) y 3 (68.564%). Los
porcentajes mayores obtenidos por las

puntuaciones de 4 y 3 se encuentran en las
calificaciones de “B" y “C".

El coeficiente de correlacién de Spearman
nos indica que existe una correlacion positiva y
moderada (.303) entre las puntuaciones
obtenidas en las PNA vy las calificaciones de los
estudiantes. Esto significa que mientras mayor
es la puntuacién obtenida en la PNA, la
calificacién obtenida en el curso es mas alta.
Ademas, cabe sefialar que esta correlaciéon es
significativa (p < .01).

A | B | ¢ | o | E

| w

3 4(4.88%) 12(14.63%) |[16(1951%) |2 (2.44%) 0(0.00%) 48 (58.564%)
4 36 (11.32%) |45(14.16%) |77 (24.21%) |22 (6.92%) 32(10.06%) 106 (33.33%)
5 37 (34.91%) [19(17.92%) |24(22.64%) |6 (5.66%) 2(1.89%) 18 (16.98%)

Nota. Spearman'’s rho (506) = .303, p < .01

Distribucion de notas de nivel avanzado:
Matematica de segundo aiio
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Distribucién de frecuencia
de las calificaciones en el
sector publico

A continuacién se presentan los resultados
obtenidos por los estudiantes procedentes de las
escuelas publicas del pais. No se presentan los
resultados del sector privado porque no hubo
suficientes casos para realizar los analisis. Esto
redunda en que las tendencias descritas
anteriormente son las mismas que aqui se
presentan, ya que se trata practicamente de la
misma poblacion.

La tabla de frecuencia muestra que los
porcentajes mayores de calificaciones entre los
estudiantes que tomaron las PNA se encuentran
entre las calificaciones de “A”, "B” y “C”. El

10




A | B | ¢ [ ol r | w

SRC

18 (5.564%)

porcentaje combinado de los que obtuvieron una
calificacién de “A” o “B” suma un 30.24%
mientras que el de los estudiantes de SRC suma
un 17.54%. Los porcentajes obtenidos por las
calificaciones de “C” (PNA 23.12% y SRC 24.62%)
y “D” (PNA 5.93% y SRC 8.62%) son similares
entre los grupos. Sin embargo, es importante
sefialar que el porcentaje de estudiantes que
obtuvieron una calificaciéon de “F” en el grupo
SRC es tres veces mayor que el de los estudiantes
de PNA (PNA 6.72% y SRC 21.85%). En ambos
grupos la cantidad de bajas (W) es bastante
similar (SRC 27.38% y PNA 33.99%).

El andlisis estadistico de Mann-Whitney
indica que hubo diferencia significativa (p=.012)
entre los promedios de los estudiantes que
tomaron la SRC en comparacién con los que
tomaron las PNA. Los estudiantes de PNA
obtuvieron un promedio mayor.

39 (12.00%) |80 (24.62%) 28 (8.62%) |71 (21.85%) |89 (27.38%) |325

PNA

77 (15.22%)

76 (16.02%) 117 (23.12%) |30 (5.93%) |34 (6.72%) 172 (33.99%) |506

Nota: Mann-Whitney Test =.012
SRC: Mean Rank = 396.22, n = 325.
PNA: Mean Rank = 438.18, n = 518.

Distribucion de notas en el sector publico:
Matematica de segundo aio

[SRC
CIPNA

Relacion entre las
puntuaciones en la PNA
y las calificaciones para el
sector publico

Al igual que en el apartado anterior, la
informacién aqui presentada corresponde a la

informaciéon que fue mostrada anteriormente
para la poblaciéon completa. Esto es asi ya que
no hubo representacién del sector privado en la
muestra.

La tabla y la grafica que se presentan a
continuacién muestran la relaciéon entre las
puntuaciones obtenidas en las PNA y las
calificaciones en el curso de segundo afio. El
porcentaje mayor de estudiantes que obtuvieron
una puntuacién de 5 en la PNA obtuvieron una
calificacién de “A” en el curso. Este porcentaje
es seguido en orden descendente por las
calificaciones de “C” (22.64%), “B" (17.92%), “D”
(5.66%)y “F" (1.89%). Es importante notar que el
porcentaje de bajas de estos estudiantes es
considerablemente menor (16.98%) que el
obtenido por aquellos estudiantes con
puntuaciones de 4 (33.33%) y 3 (68.54%). Los
porcentajes mayores obtenidos por las
puntuaciones de 4 y 3 se encuentran en las
calificaciones de “B" y “C”".

El coeficiente de correlacién de Spearman
nos indica que existe una correlacién positiva y
moderada (.303) entre las puntuaciones
obtenidas en las PNA vy las calificaciones de los
estudiantes. Esto significa que mientras mayor
es la puntuacién obtenida en la PNA, mas alta es
la calificacién obtenida en el curso. Ademas,
cabe sefialar que esta correlacién es significativa
(p <.01).

A|B|U|D|F|W|Total
3 4 (4.88%) 12 (14.63%) |16 (19.51%) |2 (2.44%) |0 (0.00%) 48 (58.54%) |82
4 36 (11.32%) |45 (14.15%) |77 (24.21%) |22 (6.92%) | 32 (10.06%) | 106 (33.33%) | 318
5 37 (34.91%) |[19(17.92%) |24 (22.64%) |6 (5.66%) |2 (1.89%) 18(16.98%) |106
Nota: Spearman'’s rho (506) = .303, p < .01
Distribucion de notas de nivel avanzado en el
sector publico: Matematica de segundo afio
e
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Relacion entre la
puntuacion obtenida
en la prueba de nivel
avanzado (PNA) y la
calificacion obtenida
en el curso de inglés
de segundo ano

Distribucién de frecuencia
de las calificaciones

Los estudiantes que tomaron la PNA obtuvieron
una frecuencia mayor de “A" y “B” en el curso de
Inglés de segundo ano (84.67%) que los
estudiantes que tomaron la SRC (75.86%). Se
observa una frecuencia mayor de calificaciones
de “C”, “D", "F" y “W” en los estudiantes que
tomaron la SRC, en comparacién con los
estudiantes que tomaron las PNA. El andlisis
estadistico de Mann-Whitney indica que hubo
diferencia significativa entre los promedios de
los que tomaron la SRC y los que tomaron las
PNA, a favor de aquellos estudiantes que
tomaron las PNA.

| B | ¢ | o | r | w |Tota

A
SRC | 304 (40.563%) |265 (35.33%) [102(13.60%) |23 (3.07%) |22 (2.93%) |34 (4.53%) |750
PNA |298 (42.69%) |293(41.98%) |57 (8.17%) 15(2.15%) |11 (1.568%) | 24 (3.44%) |698
Nota: Mann-Whitney Test = .020
SRC: Mean Rank = 700.00, n = 750.
PNA: Mean Rank = 747.82, n = 695.
Distribucién de notas: Inglés de segundo afno
350
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CIPNA

Relacion entre las
puntuaciones en la PNA
y las calificaciones

Los estudiantes que obtuvieron una puntuacién
de 5 en la PNA obtuvieron un porcentaje mayor
de “A” (61.27%) en el curso de Inglés de segundo
afno. En su mayoria, los estudiantes que
obtuvieron 4 y 3 en la PNA obtuvieron “B” en el
curso. El coeficiente de correlacién de Spearman
indica que existe una relacién positiva y débil
(.139) entre las calificaciones obtenidas en el
curso de Inglés de segundo afo y las
puntuaciones de la PNA. Esta correlacién fue
significativa (p < .01). Esto indica que a mayor
puntuacién en la PNA, mayor la calificacion
obtenida en el curso.

3 77 (37.20%) |94 (45.41%) |18 (8.70%) |3 (1.45%) 4(1.93%) 11(5.31%

a | B | ¢ | o | F | w |Toa
) 1207

4 134 (38.40%) | 161 (46.13%) 4(1.15%) |9 (2.58%)

349

3
32(9.17%) |9 (2.58%)
7(4.93%) [3(2.11%)

5 87 (61.27%) |38 (26.76%) 3(2.11%) |4(2.82%)

142

Nota: Spearman’s rho (698) = .139, p < .01

Distribucion de notas de nivel avanzado:
Inglés de segundo afio
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SRC

Distribucion de frecuencia
de las calificaciones en el
sector publico

Los estudiantes del sector publico que tomaron
las PNA obtuvieron un porcentaje mayor de “A”
y “B” (84.81%) en el curso de Inglés de segundo
afno que los estudiantes que tomaron la SRC
(78.15%). Los estudiantes que tomaron la SRC
obtuvieron un mayor porcentaje de “C”, “D”, “F”
y bajas (“W”") en el curso, en comparacién con los
estudiantes que tomaron las PNA. En términos
del promedio, se observa que el promedio de los
estudiantes de PNA fue mayor que el promedio
de los estudiantes de SRC. Sin embargo, la
prueba de Mann-Whitney no reflejo diferencia
significativa (.443) lo que implica que ambos
promedios son similares.

|D|F|W|Total
20 (3.14%) |13 (2.04%) |22 (3.46%) | 636

A | B | ¢

276 (43.40%) | 221 (34.75%) | 84 (13.21%)

PNA

271 (42.02%) | 276 (42.79%) | 53 (8.22%) |14 (2.17%) |10 (1.565%) |21 (3.26%) | 645

Nota: Mann-Whitney Test = .443
SRC: Mean Rank = 632.10, n = 636.
PNA: Mean Rank = 646.83, n = 642.

Distribucion de notas en el sector piblico:
Inglés de segundo aiio

CSRC
CIPNA

Relacién entre las
puntuaciones en la PNA

y las calificaciones para el
sector publico

El porcentaje mayor de estudiantes del sector

publico que obtuvieron una puntuacién de 5 en
las PNA obtuvieron “A” en el curso de Inglés de

segundo ano (60.87%). Los que obtuvieron una
puntuacién de 4 y 3 en su mayoria obtuvieron
una calificacion de “B” en el curso. Es
importante sefnalar que el porcentaje mayor de
bajas (“W") se encuentra entre aquéllos que
obtuvieron una puntuacién de 3 en la PNA. El
coeficiente de correlacién de Spearman indica
que existe una relacion positiva y débil entre las
puntuaciones obtenidas en la PNA y la
calificacién obtenida en el curso. Esto indica
que a mayor puntuacién en las PNA, mayor la
calificacién en el curso. La correlaciéon fue
significativa (p < .01).

3 |63(36.63%) 81 (47.09%) 14 (8.14%) (1.16%) |3(1.74%) |9 (5.23%

A | B | ¢ |l o | F | w

| Total
) 172

4 |124(37.01%) |158(47.16%) 4(1.19%) |8(2.39%)

335

2
32(9.565%) |9 (2.69%)
3

5 84 (60.87%) 37 (26.81%) 7 (5.07%) (2.17%) |3(2.17%) |4 (2.90%)

138

Nota: Spearman's rho (645) = .138, p < .01

Distribucion de notas de nivel avanzado
en el sector publico: Inglés de segundo afio
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Distribucién de frecuencia
de las calificaciones en el
sector privado

Los estudiantes del sector privado que tomaron
las PNA obtuvieron un porcentaje mayor de “A”
(50.94%) en el curso de Inglés de segundo ano,
que los estudiantes que tomaron la SRC (24.56%).
Aquellos que tomaron la SRC obtuvieron un
porcentaje mayor en la calificacion de “B”.
Ademas, los estudiantes que tomaron la SRC
obtuvieron un porcentaje mayor de bajas (“W”) en
el curso. El analisis estadistico de Mann-Whitney
indica que hubo diferencia significativa (p=.001)
entre los promedios de los que tomaron las PNA

13




SRC

28 (24.56%) |44 (38.60%) |18 (15.79%) |3 (2.63%) |9(7.89%) [12(10.53%) |114

y los que tomaron la SRC. Los estudiantes del
PNA obtuvieron mejores calificaciones.

|C|D|F|W|Total

PNA

27 (50.94%) |17 (32.08%) |4 (7.56%)

1(1.89%) |1(1.89%) |3(5.66%) 53

Nota: Mann-Whitney Test = .001
SRC: Mean Rank = 75.61, n = 114.
PNA: Mean Rank = 102.04, n = 53.

Distribucion de notas en el sector privado:
Inglés de segundo afio

[OSRC
CIPNA

Relacién entre las
puntuaciones en la PNA
y las calificaciones para
el sector privado

Los estudiantes del sector privado que
obtuvieron puntuaciones de 5 y 4 en las PNA
obtuvieron un porcentaje mayor de “A” (sobre el
71%) en el curso de Inglés de segundo ano. Los
estudiantes que obtuvieron una puntuaciéon de 3
en las PNA obtuvieron, en su mayoria,
calificaciones de “A” (40%) vy “B” (37.14%). Es
importante sehalar que no se presentaron
calificaciones de “C”, “D” o “F” entre los
estudiantes que obtuvieron puntuaciones de by
4 en las PNA. El coeficiente de correlacién de
Spearman indica que existe una relacién
positiva y moderada entre las puntuaciones
obtenidas en las PNA y las calificaciones. Esto
significa que a mayor puntuacién en las PNA,
mayor la calificacién obtenida en el curso.

| ¢ | o | r

3 14 (40.00%) |13 (37.14%) |4 (11.43%) |1 (2.86%) 1(2.86%) 2(5.71%) 35

| W |Total

4 10 (71.43%) [3(21.43%) ]0(0.00%) |0 (0.00%) 0 (0.00%) 1(7.14%) 14

5 3(75.00%) |[1(25.00%) ]0(0.00%) |0 (0.00%) 0 (0.00%) 0 (0.00%) 4

Nota: Spearman'’s rho (53) = .309, p < .05

Distribucion de notas de nivel avanzado
en el sector privado: Inglés de segundo aio
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Relacion entre la
puntuacion obtenida
en la prueba de nivel
avanzado (PNA) y la
calificacion obtenida
en el curso de espanol
de segundo ano

Distribucién de frecuencia
de las calificaciones

Los estudiantes que tomaron las PNA obtuvieron
un porcentaje mayor de “A” (44.10%) en el curso
de espanol de segundo ano que los estudiantes
que tomaron la SRC (30.60%). Los estudiantes
que tomaron la SRC obtuvieron un porcentaje
mayor en la calificacién de “B” (36.96%). El
analisis estadistico de Mann-Whitney indica que
hubo diferencia significativa (p=.000) entre los
promedios de los que tomaron las PNA y los que
tomaron la SRC. Los estudiantes del PNA
obtuvieron mejores calificaciones.




SRC |467 (30.60%) | 564 (36.96%) | 296 (19.40%) |84 (5.50%) | 44 (2.88%) | 71 (4.66%) |1526 Distribucion de notas de nivel avanzado:

PNA 400 (44.10%) | 272 (20.99%) | 128 (14.11%) [ 36 (3.97%) [ 19 (2.09%) [ 52 (5.:73%) 907 Espanol de segundo aiio

Nota: Mann-Whitney Test = .000
SRC: Mean Rank = 1159.76, n = 1526.
PNA: Mean Rank = 1319.47, n = 907.
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Distribucion de notas: Espaiiol de segundo aiio

600
500

400

300 [JSRC

200 [JPNA

100 . . ., .

0 Distribucion de frecuencia
de las calificaciones en el
sector publico
Los estudiantes del sector publico que tomaron

./ las PNA obtuvieron un porcentaje mayor de “A”
Relacion entre las (42.00%) en el curso de esparol de segundo afio
puntuaCIOneS en la PN A que los estudiantes que tomaron la SRC (28.36%).

. . Por su parte los estudiantes que tomaron la SRC
\4 las calificaciones obtuvieron una mayor frecuencia de “B”. El

. _ B analisis estadistico de Mann-Whitney indica que
Los estudiantes que obtuvieron una puntuacion hubo diferencia entre los promedios de los
de 5y 4 en las PNA obtuvieron en su mayoria estudiantes que tomaron las PNA y los que

A’ en el curso de espafiol de segundo afio tomaron la SRC. Esta diferencia fue significativa
(72.60% y 47.80%, respectivamente). Los que (p=.000). Los estudiantes del PNA obtuvieron
obtuvieron una puntuacién de 3 en las PNA mejores calificaciones.

presentan un porcentaje similar entre las

calificaciones de “A” (32.00%) y “B” (32.25%).

Cabe sefialar que la mayor frecuencia de bajas A | B | c | D | F | W | Total
COIIeSpOI'lde a 10S eStUdlaHtGS que Obtl.lVlGIOIl SRC |380(28.36%) | 515 (38.43%) |268 (20.00%) |77 (5.75%) |40 (2.99%) |60 (4.48%) | 1340
PNA |336(42.00%) | 245 (30.63%) |118 (14.75%) |32 (4.00%) |19 (2.38%) |50 (6.25%) | 800

una puntuacién de 3 en las PNA. El coeficiente .

de correla.c,ién de. Spearma/n .indica que existe Nota: g’?g?ﬁj:;n;;’nieit;é?gzl 1340,
una relacion positiva y débil (.270) entre las PNA: Mean Rank = 1157.19, n = 800.
puntuaciones obtenidas en las PNA y las
calificaciones obtenidas por los estudiantes en
el curso. Esto significa que a mayor puntuaciéon Distribucion de notas en el sector publico:
en las PNA mayor es la calificacién obtenida en Espariol de segundo aiio

el curso. El andlisis indica que la relacién fue

significativa (p <.01). 600

500

400

3 [128(32.00%) |129 (32.25%) |81 20.25%) |13 (3.25%) |14 3.50%) [358.75%) 400 300
4 |185(47.80%) | 122 (31.62%) |42 (10.85%) |21 (5.43%) |2(052%) |15 (3.88%) |387 [ SRC
5 [e7(250%) [210750%) [5417%) |2067%) [31250%) [20167%) [120 200 ] PNA

Nota: Spearman’s rho (907) = .270, p < .01 100
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93 (27.68%)

Relacion entre las
puntuaciones en la PNA
y las calificaciones para
el sector publico

La mayoria de los estudiantes del sector publico
que obtuvieron “A” en el curso de espanol de
segundo afio obtuvieron una puntuacién de 5
(70.00%) o 4 (46.89%) en la PNA. El porcentaje
mayor de estudiantes que obtuvieron una
calificacién de “B” (33.63%) corresponde a los
que obtuvieron una puntuacién de 3 en la PNA.
El porcentaje mayor de “F” y bajas (“W") se
encontrd para los estudiantes que obtuvieron
una puntuacién de 3 en la PNA. El coeficiente
de correlacién de Spearman indica que existe
una relacién positiva y débil (.296) entre la
puntuaciéon obtenida en las PNA vy las
calificaciones obtenidas por los estudiantes en
el curso. Esta relacién fue significativa (p <.01).
Esto significa que mientras mayor sea la
puntuacién obtenida en la prueba, mayor es la
calificacién obtenida en el curso.

C|D|F|W|Total

113 (33.63%) 72(21.43%) |11 (3.27%) |14 (4.17%) |33 (9.82%) |336

166 (46.89%)

111 (31.36%) |41 (11.68%) |19 (6.37%) |2(0.56%) |15 (4.24%) |354

77 (70.00%)

21 (19.09%) 5 (4.56%) 2(1.82%) |3(2.73%) |2(1.82%) ]110

Nota: Spearman’s rho (800) = .296, p < .01

Distribucion de notas de nivel avanzado en el

sector publico: Espaiiol de segundo afio
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Distribucioén de frecuencia
de las calificaciones en el
sector privado

Los estudiantes del sector privado que tomaron
las PNA obtuvieron un porcentaje mayor de “A”
(59.81%) en el curso de esparnol de segundo ano
que los estudiantes que tomaron la SRC
(46.77%). Por su parte, los estudiantes que
tomaron la SRC obtuvieron mayores porcentajes
de “B”, “C", “D", “F” y bajas (“W") que los
estudiantes que tomaron las PNA. El analisis
estadistico de Mann-Whitney indica que existe
diferencia significativa (.011) entre las califica-
ciones de los estudiantes que tomaron la SRC y
los que tomaron las PNA. Los estudiantes del
PNA obtuvieron mejores calificaciones.

SRC [87(46.77%) |49 (26.34%) [28(15.06%) |7(3.76%) |4(2.15%) |11 (5.91%)

PNA |64(59.81%) |27 (25.23%) |10(9.36%) |4(3.74%) |0(0.00%) |2 (1.87%)

Nota: Mann-Whitney Test = .011
SRC: Mean Rank = 138.26, n = 186.
PNA: Mean Rank = 162.19, n = 107.

Distribucion de notas en el sector privado:
Espaiiol de segundo aiio
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Relacion entre las
puntuaciones en la PNA
y las calificaciones para el
sector privado

Los estudiantes del sector privado que
obtuvieron una puntuacién de 5 en las PNA
obtuvieron “A" en el curso de Espanol de
segundo ano (100.00%). Los que obtuvieron
puntuaciones de 4 y 3 obtuvieron, en su mayoria,
calificaciones de “A” o “B”. El coeficiente de
correlacién Spearman indica que existe una
relaciéon positiva y débil entre la puntuaciéon
obtenida en las PNA vy las calificaciones
obtenidas por los estudiantes en el curso. Esto
significa que a mayor puntuacién en la PNA,
mayor la calificacién en el curso.

35 (64.69%)

16 (26.00%)

9 (14.06%)

2(3.13%)

0(0.00%)

2(3.13%)

19 (67.58%)

11 (33.33%)

1(3.03%)

2 (6.06%)

0(0.00%)

0(0.00%)

o fw

10 (100.00%)

0 (0.00%)

0(0.00%)

0 (0.00%)

0(0.00%)

0 (0.00%)

Nota: Spearman’s rho (107) = .195, p < .05

Distribucion de notas de nivel avanzado en el
sector privado: Espaiiol de segundo afno
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4
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Capitulo 5

Discusion

El estudio acerca de las practicas con
relacién a las puntuaciones en la prueba de
nivel avanzado (PNA) aceptadas por las
instituciones de educacién superior reveld que
las instituciones utilizan puntuaciones de 3 o
maés para la convalidacién de cursos de primer
afio. Esta puntuacion implica que el estudiante
estd calificado. Es interesante notar que no sélo
existen reglas a nivel institucional sino que
también algunos departamentos deciden qué
puntuaciones aceptar al convalidar cursos y
decidir la secuencia que el estudiante seguira.

Los resultados de la prueba de
Mann-Whitney indican que la mayoria de los
estudiantes que obtienen puntuaciones de 3 o
maés en las pruebas de nivel avanzado obtienen
buenas calificaciones en los cursos a los cuales
son asignados. Incluso, estos estudiantes
obtienen mejores calificaciones que sus pares
que cursan la secuencia regular (SRC) antes de
pasar a los cursos de segundo afio. Esta
tendencia se observa para la mayoria de las
materias, tanto en el sector publico como en el
privado. La Unica excepcién a esta tendencia
fue encontrada para el sector publico en el drea
de inglés en la que los estudiantes de la
secuencia regular ejecutan al mismo nivel que
los estudiantes de PNA.

Elandlisis de correlaciéon efectuado utilizando
el coeficiente de Spearman reveld que existe una
correlacién positiva entre las puntuaciones
obtenidas en la PNA y las calificaciones
obtenidas en los cursos. La correlaciéon positiva
indica que mientras mayor sea la puntuacién en
la PNA, mayor serd la calificaciéon obtenida en el
curso. Los coeficientes obtenidos fueron
moderados o débiles. Sin embargo, siempre
fueron significativos. Coeficientes de magnitud
moderada fueron obtenidos para el area de
matematica (.303) del sector publico y para el
area de inglés en el sector privado (.309). Cabe
seflalar que no hubo datos suficientes
correspondientes al sector privado para realizar
los andlisis del drea de matematica.

La magnitud de estos coeficientes puede
visualizarse como indicativa de la adecuacidad
de las précticas prevalecientes en las
instituciones. Es decir, segun los resultados de
este estudio, una puntuacion de tres o mas es
suficiente para tomar decisiones acerca de la
convalidacién de cursos.

Por otro lado, es pertinente explorar un factor
que no fue considerado en este estudio como
posible explicacién para la obtencién de
coeficientes de correlacién moderados o débiles.
Uno de los supuestos del coeficiente de
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Spearman es que la relacion entre las variables
eslineal. Silarelaciéon no eslineal, el coeficiente
es un subestimado de la misma. Debe entonces
realizarse un andlisis, utilizando posiblemente el
analisis de linealidad de Tukey, para determinar
si esta explicacion se sostiene.

Existen otros factores que inciden en la
magnitud de los coeficientes de correlacién. Uno
de estos es la restriccién del rango de valores de
una variable. La restriccién del rango tiene el
efecto de reducir el tamafio de los coeficientes de
correlacién. En este estudio se utilizaron todos los
valores de la variable nota (i.e., “A”, “B”, “C”, “D”,
“F”). Sin embargo, las puntuaciones en la PNA se
restringieron a 3, 4y 5. Esto tuvo que ser asi ya
que esos valores son los tinicos que consideran las
instituciones al momento de convalidar créditos y
determinar la secuencia curricular que seguira el
estudiante.

Otras variables que ejercen efecto sobre los
coeficientes calculados en esta investigacién
son el contenido y naturaleza de los cursos y la
determinacién de puntuaciones aceptables en
las PNA para la convalidacién de cursos.
Debemos considerar que el contenido y
naturaleza de un curso no son necesariamente
los mismos de una institucién a otra. Por otro
lado, una institucién puede considerar una
puntuacién de 3 en la PNA para convalidar un
curso bdasico mientras otra utiliza una
puntuacién de 4.

Por ultimo, debe considerarse que toda
calificacién otorgada en un curso posee cierto
grado de subjetividad. Esto se debe a que la
mayoria de las pruebas en los cursos son
disefiadas para propodsitos de cada curso
particular y no han pasado por un proceso de
normalizacién y estandarizacién. Por tanto, la
relacién estudiada y presentada en este informe
consta del estudio de la relacién entre una
prueba normalizada y estandarizada (PNA) y la
nota obtenida en un curso a través de otras
formas de medicién y evaluacién.
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